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Resumo

Em Lourenco Marques, Mocambique, emergiu com adominacédo
colonial uma camada social de negros e mulatos que, pouco a pouco,
passou a se articular como grupo e a fazer reivindicag6es. A partir do mo-
mento em que tiveram um jornal para Ihes servir de porta-voz, passaram
adefender ainstalacdo de escolas e a extensdo do ensino em toda a Cold-
nia, pois partilhavam da crenca iluminista de que a felicidade do povo
decorria da difusdo da educacdo, fonte de emancipacéo social. Para isto
julgavam gue era preciso difundir a educacdo feminina, fator de liberta-
¢do da mulher, quer em relacdo as praticas ancestrais, quer modernas.
Num meio social marcado pelo racismo, o sistema educacional ndo esta-
va isento de sé-lo e o tema da separacdo racial dos alunos ganhou as ruas.
A partir de 1930, o Estado Novo oficializou a separagdo, instituindo di-
ferentes niveis de ensino baseado na cor da pele dos alunos. A pequena
burguesia negra e mulata reagiu fortemente a estas praticas excludentes,
pois julgava que a cor da pele ndo deveria ser usada como critério para
nada, pois esta ndo eraindicio de boas ou mas qualidades individuais que
deveriam prevalecer.

Palavras-chave: Mogambique, Lourenco Marques, racismo, discrimina-
¢do racial, raca, género, educacdo.
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Abstract

The “Perpetual Female Slaves” and the “Practical Teaching”: Race,
Gender and Education in Colonial Mogambique, 1910-1930

In Lourenco Marques, Mogambique, emerged with the colonial
domination a social class composed by Negroes and mulattos, which
little by little started to articulate themselves as a group and to make
claims. From the moment they had a newspaper as a spokesperson on,
they started to defend that schools should be built and that the
education should be extended within the Colony because they believed
that the population’s happiness would come from the education — the
ultimate social emancipation source. To do so, they believed that the
female education, women’s freedom factor, should be spread in relation
to both the ancient and the modern customs. In a social environment
marked by racism, the educational system would not differ and the
student’s apartheid topic took the streets. From 1930 on, the New State
made official this race separation by institutionalizing different levels of
education based on the student’s skin color. This little Negro and
mulatto bourgeoisie heavily reacted to these excluding laws since they
thought the skin color should not be used as a way of judgment because
it cannot tell one’s good or bad qualities.

Keywords: Mocambique, Louren¢o Marques, racism, racial discrimina-
tion, race, gender, education.

Résumé

Les « Esclaves Perpetuelles » et I « Enseignement Pratique ». Race,
Genre et Education dans le Mozambique Colonial, 1910-1930

A Lourenco Marques, au Mozambique, il est apparu avec la
domination coloniale une couche sociale de noirs et de mulatres qui, peu
a peu, a commencé a s'organiser en tant que groupe et a faire des
revendications. A partir du moment ou ils ont eu un journal qui leur
servait de porte-parole, ils ont commence a défendre I'installation
d’écoles et la proportion de I’enseignement dans toute la colonie parce
gue, comme au siécle des Lumiéres, ils croyaient que le bonheur du
peuple découlait de la diffusion de I'’éducation, source d’émancipation
sociale. Pour ce faire, ils jugeaient qu’il fallait propager I'éducation
féminine, facteur de libération de la femme, soit par rapport a des
pratiques ancestrales, soit modernes. Dans un milieu social marqué par
le racisme, le systeme éducatif n’était pas épargné et le théeme de la
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séparation raciale des éléves a gagné les rues. A partir de 1930, I'Etat
Nouveau a légalisé cette séparation, en instituant des niveaux
d’enseignement basés sur la couleur de la peau des éléves. La petite
bourgeoisie noire et mulatre a violemment réagit face a ces pratiques
d’exclusion puisqu’elle jugeait que la couleur de la peau ne devrait étre
utilisée comme critere d’aucune distinction, car I'indice de bonnes ou
mauvaises qualités individuelles n’était pas inscrit dans la couleur de la
peau; ce qui devrait prévaloir, c’étaient ces qualités-1a, non pas lacouleur
de la peau des gens.

Mots-clés: Mozambique, Lourenco Marques, racisme, discrimination
raciale, race, genre, éducation.
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ma das pedras angulares do discurso colonial foi a promocéo

do ensino a fim de dotar os colonizados deste instrumento
“civilizador”. Entretanto, geralmente as palavras ndo passaram
para as acdes concretas. Em Mocambique, como de resto nas de-
mais colonias portuguesas, pouco realmente foi feito durante todo
0 periodo da dominacéo colonial em matéria de ensino, principal-
mente nas décadas iniciais do século XX. Diante da inoperancia do
Estado colonial, o reduzido nimero de mulatos e negros com algu-
ma instrucdo passou a reivindicar, com frequéncia e denodo, a ins-
talacdo de escolas e a extensdo do ensino em toda a Coldnia, parti-
cularmente a partir do momento em que tiveram um jornal para
Ihes servir de porta-voz. A primeira edi¢do de O Africano (OA),
sintomaticamente publicado no dia de Natal de 1908, anunciava
que seu objetivo era lutar pela educacdo dos indigenas. E da reivin-
dicacdo passaram imediatamente & pratica: 0 namero seguinte,
que saiu em margo de 1909, noticiava, com destaque, a abertura,
por iniciativa do Grémio Africano recém-fundado, de uma escola
que levaria 0 nome de Antonio Ennes e funcionaria na propria
sede do Grémio, no Alto Mahé, em frente ao Quartel da Policia. A
sede ficava num bairro popular que, a época, se encontrava fora,
mas bem perto dos limites da chamada Avenida da Circunvalagdo
que definia as fronteiras entre a cidade e os suburbios, e esta sua lo-
calizacdo indicava simbolicamente a realidade social vivida por
seus membros: entre o universo da cultura européia, representada
pela cidade, e a africana, representada pelos suburbios.

A escola foi aberta sem a autorizagdo do Conselho Inspector
de Instruccdo Publica, presidido pelo Bispo de Siene, Prelado de
Mocambique, porque ndo tendo obtido resposta ao pedido, deci-
diram abri-la a revelia do que estabelecia a Portaria que Freire de
Andrade editara em 1907. A escola teria aulas diurnas, para as cri-
ancas, e noturnas para os adultos. Os pais que desejassem ter 0s
seus filhos na escola deveriam contribuir com no minimo 500 réis
mensais e 0s adultos, para assistirem as aulas noturnas, além desse
montante, deveriam pagar uma cota mensal para 0 Grémio de
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igual valor. Tendo-se em conta que o salario minimo praticado em
Lourengo Marques era de cerca de 200 réis diarios, a mensalidade
da escola poderia ser considerada razoavel, pois correspondia a
dois dias e meio de trabalho (OA, 25/12/1908 e 1/3/1909). Dar a
escola o nome de Antdnio Ennes, que tinha sido ao mesmo tempo
jornalista e lider, na condi¢do de Comissario Régio, na ocupacao
militar portuguesa no Sul de Mocambique, era um indicativo de
que os membros desta pequena burguesia filha da terra ndo ques-
tionavam a presenca colonial, da qual eram frutos, e a qual, apesar
de suas mazelas, era vista como a portadora do progresso.

Diante do descaso com que a educacdo era tratada pelas auto-
ridades, o Grémio Africano procurava alternativas que julgava ade-
quadas para financiar o ensino para os indigenas, propondo, por
exemplo, que o dinheiro do espdlios dos mineiros mortos nas mi-
nas, que nao tinham familias ou que ndo tinham sido encontradas, e
cujo valor, em 1911, era estimado em £.10 mil, fosse aplicado na
educacéo “porque este dinheiro é de pretos e deve ser empregado em
beneficio deles” (OA, 15/12/1911). Esta proposta nunca foi levada
adiante pelas autoridades, que incorporavam os espolios ndo recla-
mados no orcamento da Colbnia e o gastavam de acordo com os in-
teresses da administracdo e dos colonos brancos que ndo eram nem
0s mesmos da pequena burguesia filha da terra, nem os dos indige-
nas que ela pretendia representar e defender. Propostas de autofi-
nanciar as proprias escolas também néo faltaram. Logo em 1912 O
Africano anunciou, em portugués e inglés, a realizacdo de um con-
curso esportivo e um programa de festas, cujas rendas reverteriam a
favor de um “Fundo Auxiliar da Instrucgdo”, que o jornal criaria, es-
perando também receber donativos, que foram raros e parcos, como
o oferecido, por exemplo, em 1924, pelo Centro Republicano Por-
tugués no valor de £.2 e Esc. 1.200$00, para ajudar no funciona-
mento da escola mantida pelo Grémio Africano.

Asdificuldades, entretanto, prosseguiam e se aprofundavam
com o crescente racismo. A educacdo, neste contexto, ganhava es-
tatuto de ser o problema mais pungente que se colocava diante da
pequena burguesia filha da terra, neste “século das luzes”. Suges-
tbes e planos mirabolantes de “subscri¢des publicas” se sucederam,
paracontornar o racismo que nao so dificultava o ingresso no ensi-
no aos “de cor”, como os impedia de continuarem seus estudos,
por falta de recursos da familia e de apoio do governo. Em 1919,
em Inhambane, projetou-se a criacdo de um fundo a ser constitui-
do por meio de cotas ndo inferiores a Esc. 10$00 mensais, que se
destinaria a custear a educacdo, na Europa, ndo sé dos filhos dos
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subscritores, com também dos “filhos das pretas com europeus, es-
palhados pelo mato, género promiscuo que se topa a cada canto”,
para que recebessem uma educagdo mais solida que lhes permitis-
sem “meios de se governarem e tornarem-se elementos primor-
diais na sua terra”, ao se tornarem medicos, veterinarios, mecéni-
cos, agricultores e operarios em todas as especialidades (O Brado
Africano, 9/8/1919). Veja que a proposta so previa a educacéao de
mulatos cujos pais europeus os haviam abandonado aos cuidados
das mées africanas. E provavel que os autores do projeto, imbuidos
da conviccao racista predominante, ndo viam com bons olhos esta
situacdo vivenciada por tais individuos que, ainda que mesticos,
comportavam-se como indigenas. Solucdo semelhante voltou a
tona, em 1930, pela méo de Mario Ferreira, que propunhaa cria-
¢do de uma lista de contribuigdes que rodaria a Colonia e que, es-
perava-se, juntaria, no minimo, vinte mil libras, com as quais se
tencionava mandar anualmente para estudar na Europa “meia du-
Zia de rapazes pretos, de preferéncia pobres”, para cursarem enge-
nharia, direito, marinha, comércio, “enfim, para todos estes luga-
res que pesam na balanca do mundo cientifico” (idem, 5/7/1930).
Embora o termo “preto” aqui usado ndo se referisse exclusivamen-
te aos individuos de pele negra, é de se notar que esta proposta néo
pretendia beneficiar somente os mulatos, como a que foi formula-
da uma década antes em Inhambane. O certo é que nenhuma des-
tas propostas se concretizou, mas ndo faltaram iniciativas mais
modestas, como rifas e festas, para angariar fundos para ajudar a
manutencao das escolas (idem, 26/3/1932). Nem todos, contudo,
eram favoraveis a estas iniciativas, julgando que isto significava
“fugir a luta contra os reaccionarios mascarados de liberais” que,
em pleno regime republicano, preconizavam “distin¢Ges de cores”
e abandonavam os indigenas a prépria sorte (idem, 29/3/1924).
A pequena burguesia filha da terra partilhava da crenga ilu-
minista de que a felicidade do povo decorria da difusdo da educa-
¢éo, e ndo do simples “aproveitamento da sua producéo bracal por
uma minoria de classe que se obstina em conservar em si 0 saber e
as faculdades precisas para tornarem eficaz o trabalho nacional”
(idem, 6/11/1920). A educagéo seria o meio, fundamental e ade-
quado, para transformar o indigena num cidad&o; ela teria o con-
dédo de converter quem aprendia a ler e a escrever em “alguém?”,
passando este a se distinguir dos demais, distingdo obtida “pelo es-
timulo que a escola Ihe infiltrou e pela maior facilidade de encon-
trar trabalho remunerado” e que se traduzia quer num comporta-
mento social diferenciado, quer no trajar & européia (OA,
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4/11/1916). A educacéo era vista como fonte de emancipacéo e li-
bertacdo social. Acreditavam que sé a leitura e os estudos transfor-
mariam os indigenas em “homens” capazes de se defenderem dos
“maltratos e vexames” de que eram alvos (O Brado Africano,
1/9/1928). Sob esta Otica, a educacdo ndo podia ser deixada ao ar-
bitrio individual e nem a sua difusdo poderia ser vista somente
como uma responsabilidade do Estado, passando, ao contrario, a
ser encarada como um compromisso pessoal daqueles que ja deti-
nham certo nivel educacional que, apregoava O Brado Africano,
deveriam ter a obrigacéo, “como jacivilizados”, de trabalhar ativa-
mente para que nenhum “africano, preto ou mulato” deixasse de
frequentar a escola, até, no minimo, “saber ler, escrever e contar
em portugués”; nenhum pai e nenhuma mée deveriam deixar de
mandar seus filhos a escola, pois 0 “nativo portugués, que néo sabe
ler e escrever portugués, esta fora da civilizacdo” e ndo poderia es-
perar que o tratassem como civilizado."

Embora o jornal publicasse uma coluna em ronga, s6 admi-
tia que o “landim” fosse ensinado nos dois primeiros anos escola-
res, até que os alunos tivessem aprendido, ainda que pouco, a lin-
gua portuguesa que dai em diante deveria ser a inica a ser usada no
ensino. Depois dos dois anos iniciais, eram partidarios de que o
ensino de portugués deveria ser ministrado por professor portu-
gués europeu e de preferéncia por aqueles que nada conhecessem
das “linguas de preto”, pois julgavam que a maioria dos professores
indigenas, que ensinavam outros indigenas, ndo tinha o necessario
dominio da lingua portuguesa. Os membros desta pequena bur-
guesia filha da terra insinuavam que havia uma intencéo oculta
quando se negava “aos nativos até mesmo os lugares de continuos e
guardas de W. C.”, mas 0s nomeavam para ensinar a outros nati-
vos.? Apesar deste purismo, até certo ponto nacionalista, o Grémio
Africano acabou por sucumbir as prementes necessidades de seus
socios ao inaugurar, em fevereiro de 1923, classes com aulas de in-
glés para dotar seus membros de um saber que os capacitasse a en-
frentar, mais bem armados, a feroz concorrénciae o racismo que 0s
empurrava para fora do mercado de trabalho assalariado (O Brado
Africano, 10/2/1923).

O apelo as maes para que ndo deixassem de enviar seus filhos
aescolando eragratuito. Estavam conscientes de que as mées, mais
do que reprodutoras bioldgicas, eram reprodutoras ideoldgicas,
funcdo que transcendia em muito a anterior.’ Eram de opinido de
que para se conseguir atingir os fins e objetivos que esperavam da
educacdo era necessario, antes de tudo, difundir a educacao femi-
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nina, vista, mesmo por alguns colonos, como Augusto Baptista,
como sendo “uma questdo basilar na civilizacdo das racas inferio-
res” (OA, 10/9/1913). O principal defensor da tese da educagdo
feminina, contudo, foi Jodo Albasini. Para ele, a primeiraescolaa
ser aberta em Lourengo Marques para formar indigenas deveria ser
um internato para mogas, pois acreditava que era preciso isolar as
alunas do convivio familiar para poder educa-las com rigor e efi-
ciéncia. Tal educacdo viria suprimir o lobolo, o que tiraria as mu-
Iheres indigenas da situacdo de “escravas perpétuas” dos homens a
quem davam de comer e vestir, para quem criavam os filhos e de
quem aturavam as bebedeiras (OA, 15/10/1913)." Esta situacio da
mulher indigena e a supressdo ou manutencdo do lobolo foi uma
preocupacao latente da pequena burguesia filha da terra e diversas
vezes emergiu, nas paginas d’O Africano e d’O Brado Africano, ao
longo das trés primeiras décadas do século XX.

Como era de se esperar, as posicOes acerca do lobolo estavam
longe de serem concordantes, ou de se manterem inalteradas ao
longo dos anos. Em 1912, por exemplo, ainda que por motivos di-
ferentes, muitos pareciam concordar com a manutencao de tal
pratica. Um colaborador andnimo de O Africano afirmava que a
mulher indigena, em face do lobolo, eracomo que um “objecto que
se compra ou se troca para fins de procriacéo e trabalho”, entretan-
to 0 “seu estado de mentalidade, por enquanto, ndo pode aspirar a
outra coisa”; outro afirmava que o lobolo deveria ser mantido, pois
era “o unico lago que une os cdnjuges indigenas e que por todos é
respeitado; por isso, deve ser conservado e também respeitado por
todas as autoridades que orientam o destino desta gente”, pois sua
supressdo abriria o “caminho da prostitui¢do paraa mulher indige-
na” (OA, 21/6 e 25/7/1912). Outros argumentavam que “a mu-
Iher indigena ndo é, em regra, de se casar com um homem contraa
suavontade; ha excepgdes exactamente como entre 0s europeus” e
que, se o lobolo ndo era um bem, ndo era com certeza um mal, mas
sim um costume muito antigo, ndo havendo vantagens em des-
trui-lo, pois além do mais, sob outros nomes e designacgdes, era
uma instituicdo universal. Argumentava-se ainda que ndo era con-
veniente suprimi-lo, porque era “sabido que o Unico motivo que
leva[va] um indigena a procurar trabalho [era] o de arranjar um
dote para casar” (OA, 15/6/1912). Jodo Albasini, entretanto, ndo
arredava pé de suas convicgdes e invectivava contra o que julgava
ser uma atitude de complacéncia das autoridades coloniais diante
desta instituicdo indigena, reafirmando seus antigos argumentos,
ao dizer que “o lobolo ndo é um casamento; € uma compra, € a ‘es-
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cravatura’ nua e descabelada sob a protec¢do das autoridades cris-
tds, constitucionais e ultraliberais!”.’

Ainda que o tema ndo tenha desaparecido das paginas d’O
Brado Africano, ele voltou com mais freqiiéncia somente em 1929,
numa polémica que envolveu outros periddicos.® Naquela altura,
ja tendo Jodo Albasini morrido, O Brado Africano, em editorial,
expressou claramente sua posic¢ao, afirmando concordar com o lo-
bolo, pois via nele uma forma de legitimagdo do casamento e ndo
como uma compra formal da mulher pelo homem. Dizia que o
dote oferecido pelos pais da noiva, na Europa, era muito mais cor-
rupto que o lobolo e que se este viesse a acabar ndo seria por decre-
to, mas “pela educacgdo tanto do homem quanto da mulher indige-
na, que percebendo seus direitos e deveres diante da Lei civil, que
desconhecem por ndo terem educacdo e instruc¢do, deixardo de
pratica-lo” (ibidem, 6/4/1929). Estes parecem ter sido os funda-
mentos que dai em diante pautaram as a¢es do Grémio Africanoe
d’O Brado Africano. Quaisquer que fossem os argumentos, o fato é
que parecem néo ter contribuido para mudar a situacdo de subor-
dinacdo real que as mulheres enfrentavam diante dos homens; Co-
vane afirma que, até 1996, momento em que escreveu seu traba-
Iho, eracomum ouvir, em shangana, as pessoas se referirem as mu-
Iheres casadas através do lobolo, como “ti-homu ta mina leti” ou
“ti-mpondo ta mina leti” o que significa “este ¢ meu gado ou esta é
minha cabeca de gado” e “estas s&do minhas libras”. Os maridos di-
ziam que tinham desperdicado dinheiro quando, eventualmente,
casavam com uma mulher que ndo lhes dava filhos, que ndo era ha-
bil cozinheira ou boa no manejo das machambas (rocas, lavouras)
(Covane, 1996:36, 80-1)’.

Mas voltemos as teses entdo defendidas sobre a educacdo fe-
minina. Jodo Albasini estava convencido de que a educagdo da mu-
Iher elevaria 0 homem inculto até ela; ja a educacdo somente con-
cedidaao homem, por mais perfeita e completa que fosse, “mais es-
cravisaria a mulher e mais atormentaria 0 homem?; assim, era de
opinido que a educacdo e instrucao deveriam atingir os dois sexos
“para se tirar logo um proveito imediato, porque so a preta educa-
da pode regenerar o preto”; além disso, “educada, a preta deixara
de ser a mae desleixada e porca que abandona os filhos a mercé do
tempo [...] anegraeducada ha de, por certo, levantar o nivel moral
desse homem” (OA, 29/8/1912). Além disso, a mulher sem educa-
¢éo tendia a considerar o marido educado como estando “viciado
pelo contacto com gente civilizada” e o repelia.” O curioso nestas
formulacdes € que, apesar dos preconceitos tipicamente colonia-
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listas em relacdo a mulher e mée africanas, seus autores, ao propug-
narem pela educacdo feminina, acabavam por inverter a precedén-
cia dada a educagdo masculina, reinante na sociedade burguesa da
qual faziam parte, reivindicando a dignificacdo e melhoria da qua-
lidade de vida para as mulheres, tema que ndo estava na agenda so-
cial da Col6nia.

Mas que tipo de ensino deveria ser destinado as mulheres? As
opinides eram bastante assemelhadas: o ensino da mulher indigena
deveriaser como o do homem, essencialmente pratico. Como pro-
punha, em 1911, o colaborador P. F., as mulheres deveriam ser
educadas nos principios rudimentares da religido crista, para que
substituissem “as crencas e costumes selvagens” que aimpediam de
“entrar no convivio da civilizacdo”; e instruidas nos deveres de
uma boa dona-de-casa, capacitadas para os trabalhos de corte e
costura, o que tornaria facil a ela e os seus filhos trajarem-se “a eu-
ropeia’ (OA, 2 e 30/9/1911). Poucas eram as mulheres que opina-
vam nas paginas do jornal, mas, quando o faziam, suas opinides
acerca deste assunto ndo destoavam das propaladas pelos homens.
Acolaboradora Luiza, emartigo publicado em 1915, argumentava
que a principal tarefa do Governo, na Col6nia, seria a de construir
escolas para “raparigas”, nas quais estas deveriam aprender corte e
costura, cozinhar, lavar e passar, enfim, todo “ensino caseiro” e, si-
multaneamente, aprender a ler e escrever portugués e moral religi-
osa (OA, 23/1/1915). A educacdo da mulher tinha ainda a “boa
qualidade de acabar com o grande contingente de desgracadas que
bem podem tomar o caminho honesto, serem boas mées, educado-
ras dos filhos” e, além do mais, seriam Uteis “a esta colonia onde se
ndo tem uma criada, uma cozinheira, uma engomadeira, uma
ama, uma parteira, onde a rapariga s6 cresce para o regalo da car-
ne”; alias, diante da negligéncia do Governo em relacéo a educagao
feminina, Jodo Albasini, concluia: “a prostituicdo faz parte, infe-
lizmente, da nossa administracdo” (OA, 15/10/1913 e
25/2/1914).

A educagdo feminina tal como concebida nas teses acima,
ndo visava melhorar as técnicas ou praticas préprias do universo da
domesticidade das mulheres indigenas, mas suprimi-las e substi-
tui-las pelos valores e moralidade cristdos e por habitos de vestua-
rio e alimentacdo considerados mais adequados a vida moderna e
urbana, enfim, civilizados. N&o se tratava de propor melhorias nes-
te ou naquele processo de cozimento e conservacdo dos alimentos,
mas de trocar o fogéo sobre as pedras pelo fogdo de aco, mudar o0s
referentes culinarios substituindo o cozido de farinha, a matapa, o

468



As “Escravas Perpétuas” & o “Ensino Pratico”: Raca, Género e Educacéo...

caril e o amendoim, pelo pdo, pela batata e, se possivel, pelo azeite
e pelo bacalhau, alterando gostos, impondo paladares e comporta-
mentos gastrondémicos. Algumas das habilidades propostas nao sé
visavam alterar habitos seculares, mas o atendimento de necessida-
des resultantes da colonizacéo e urbanizacéo, como a confeccgdo de
roupas em substituicéo a capulana enrolada ao corpo, que nao pe-
diaagulhae linha, goma ou ferro de passar. O dominio deste novo
universo da domesticidade prepararia a mulher para entrar no
“convivio da civilizacdo”, quer como consumidora, quer como
forca de trabalho, cujas habilidades eram demandadas pelos lares
brancos ou, mesmo, de alguns membros da pequena burguesia fi-
Iha da terra.

A educacdo femininaeravista também como uma fator de li-
bertacdo da mulher, quer em relagdo as praticas ancestrais, quer
modernas. Jodo Albasini e seus companheiros esperavam que a
mulher africana do futuro, educada nos valores cristdos e treinada
com as habilidades domésticas européias, pudesse tomar conscién-
cia de sua situacdo de escrava e objeto dos homens, imposta tanto
pela manutencdo do lobolo, quanto pelaintroducéo e alastramento
da prostituicdo e, ao se libertar de ambas, a nova mulher tor-
nar-se-ia Util a sociedade como trabalhadora e educadora das gera-
¢Oes futuras. Se, por um lado, a educagdo das almas libertaria o
corpo, por outro a concepgdo do universo doméstico se confunde,
numa operacgdo Unica, com a domesticacdo das almas e comporta-
mentos. Para que estas sugestdes fossem ouvidas, protestos e mais
protestos se seguiram e, finalmente, em 1922, o Alto Comissario,
Brito Camacho, instalou a Escola Agricola do Umbeluzi, masculi-
na, e, a seguir, umaescola femininainstalada no prédio do Grémio
Africano, que recebeu 0 nome do mais ilustre membro da pequena
burguesia filha da terra, Jodo Albasini, morto nesse mesmo ano.
Em 1930, diante de insistentes reclamacgdes, o0 Governo decidiu
apoiar, com verbas oficiais, a construcdo de um novo prédio para
que a escola pudesse implantar um regime de semi-internato, tal
como pensara 0 seu patrono (O Brado Africano, 14/7/1922 e
24/12/1930).

No inicio dos anos trinta, um colaborador, Anténio Maria
da Silveira, também defendeu a tese de que a educacdo fosse esten-
didaaos filhos dos régulos, ndo para fazer deles “umas sumidades”,
mas para que, uma vez dotados dos “principios rudimentares de
instrucdo primaria” e de conhecimentos Uteis para a sua vida préati-
ca, deixassem de ser obtusos e bocais e se tornassem eficientes agen-
tes em prol de uma “mais rapida civilizacdo dos seus” (idem,
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14/11/1931). Décadas depois, esta proposta acabou por ser imple-
mentada pelo Estado.

Os filhos da terra consideravam que a educacao teria a capa-
cidade de converter em “utilidades reais as faculdades e aptidGes
nativas dos mesmos indigenas” e, para que isto se concretizasse,
partilhavam a opinido de que a educacdo deveria ser “moral e civi-
ca” e ainstrucdo mais profissional que literaria, sendo que e 0 ins-
trumento para isto seria a instalacdo de escolas de artes e oficios,
repudiando o culto a “vida facil das secretarias” e 0 “vicio da em-
prego publico”, tdo enraizados e, particularmente, visiveis em
Lourengo Marques, por sua condicdo de entreposto comercial e
sede da burocracia colonial.” Viam na aquisi¢io, pelos negros, de
um ensino pratico e Gtil — a despeito do menosprezo e do horror
que “n’esta terra tem-se [...] as profissdes manuais” — ndo s6 um ca-
minho para a elevacdo cultural, mas uma condic¢do para que a
“gente da terra” pudesse “lutar com vantagens contra os imigran-
tes”, a0 menos, nos setores menos controlados pela rede de apadri-
nhamento entéo existente (OA, 10/5/1912 e 3/7/1915).

Por se tratar de uma instituicdo eminentemente literaria, O
Africano se opds, em 1914, a criacdo do Liceu, pois temia que nem
todos os alunos dali saidos tivessem onde empregar “as suas pren-
das”, ja que o meio burocréatico era controlado pelos colonos bran-
cos vindos da Metropole. Opinava que, em seu lugar, deveriam ser
erguidas escolas de artes e oficios, das quais sairiam pessoas com
habilidades técnicas, aptas a iniciarem 0s seus proprios negocios,
sem dependerem dos empregos publicos (OA, 5/12/1914). Joédo
Albasini, que eraum homem “das letras”, defendia o ensino de ofi-
cios nas escolas oficiais ou nas missdes, pois acreditava piamente
que era o “trabalho que [haveria] de regenerar uma raga indolente;
s ele [teria] o conddo de acabar de vez com as supersticdes e fazé-la
entrar no convivio franco da civilizagdo”."” Estas teses seguiram pe-
los anos afora, mas, apesar disso, 0 Governo s6 havia instalado
quatro escolas “praticas” até o inicio dos anos 1940, certamente
porque, como lamentava Jodo Albasini, para Mocambique estava
canalizada uma imigracdo de individuos de todas as nacionalida-
des, portadores de todas as ciéncias, artes e oficios, dai o Governo
temer dar “a gente da terra, aos nacionais, educacao e instruccao
condignas, de modo a poderem lutar com vantagens contra os imi-
grantes!”. Em resumo, temia-se a concorréncia (OA, 3/7/1915).

As missdes catolicas, ao menos em palavras, ndo esperaram
qualquer reforma para voltarem suas energias no sentido de dar ao
indigena uma educacdo para o trabalho. O superior da Missao de
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S. José de lhanguene, a principal instituicdo para indigenas manti-
da pela Igreja Catdlica no Sul de Mogambique, era de opinido que
sem a instrucdo profissional a educacdo literaria seria de pouco
proveito para o indigena e de “poucos e benéficos resultados futu-
ros sera paraaprovincia”. Julgava que seria pela instrucéo profissi-
onal que o indigena teria que ser “levantado do estado social atra-
sado, em que se encontra, e ndo pela instruccgdo literaria apenas”,
pois esta so teria “o cond&o de o lancar na miséria, enquanto aque-
la, fazendo dele um subdito laborioso e prestimoso, o langara na
senda da vida, aprestado para a grande lucta humana”." Isto, en-
tretanto, ndo passava de declaragdes de intencdes, pois a regra nas
MissGes catdlicas era outra; ndo so fracassavam em fornecer o ensi-
no regular, como até mesmo em incutir valores cristdos e compor-
tamentos tidos como civilizados. Anti-clericalismo a parte, o ad-
ministrador da Circunscri¢do do Bilene, em 1911, referindo-se a
Missdo Sdo Paulo de Messano, que atuava ha mais de doze anos na
area sob sua jurisdicdo, informava que “difficil, sendo impossivel,
serdencontrar umso individuo que, pelo beneficio dasuaaccéo, se
distingua dos demais indigenas” e que na populacdo “nenhuma
modificacdo se nota na sua maneira de proceder e viver, 0 que bem
demonstra serem nullos os effeitos da referida missdo”."

O ensino missionario cat6lico era extremamente precario,
fatil e superficial: o Governador Geral Brito Camacho afirmou
que, ao visitar a escola da Missédo de S. José de Ihanguene, em prin-
cipios dos anos 1920, as duas primeiras questdes postas pelo padre
missionario foram: “O que sdo palavras exdruxulas?” e “O que sdo
palavras polyssilabicas?” (Camacho, 1926:266-67)." Mesmo 0s
ex-alunos das missdes catolicas protestavam contra a artificialida-
de do ensino ministrado, pois nelas aprendiam “um portugués,
pouco menos que mascavado” (OA, 9/9/1911) e onde “s6 ensinam
a ler, escrever e contar, quando na verdade o que nos o que deseja-
mos n&o & so saber ler, escrever e contar, mas sim escolas onde nos
ensinem servicos, trabalho e oficio, para tirarmos proveito dacién-
cia de ler, escrever e contar”." Esta reivindica¢do de um ensino
mais instrumental por parte dos membros da pequena burguesia
filha da terra ndo coincide, embora algumas vezes se confunda,
com reivindicacdo semelhante feita pelos representantes da ideo-
logia colonial.

O Governador Geral Freire de Andrade, de quem Joédo Alba-
sini era bastante proximo, ™ era de opinido de que a educagio que
se deveria dar ao indigena era no sentido de torna-lo um trabalha-
dor atil que contribuisse para a riqueza da Colonia e ndo de “lhe
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enraizar no espirito a falsa ideia de que é igual ao branco e tem 0s
mesmos direitos que este” (Andrade, 1950, vol. 2:74 e ss.). Gover-
no e colonos viam, no ensino eminentemente literario, um perigo
a disponibilidade de forca de trabalho barata e submissa. O admi-
nistrador da Circunscricio do Marracuene, Roque Francisco
d’Aguiar, em seu Relatério de 1910, publicado n’O Africano dois
anos depois, afirmava que a instrucdo proporcionada pela leitura
era boa e Util para os “espiritos esclarecidos, para as racas civiliza-
das, que sabem conjugar o estudo e o trabalho”, mas para as “ragas
atrasadas” essa instrucdo ndo bastava e poderia até ser prejudicial,
porque poderia “formar individuos cheios de falsas teorias, exi-
gentes porque se illustraram, descontentes porque nao realizam as
suas aspiracdes e vadios porque ndo sabem aplicar a sua actividade,
visto que a escola lhes ndo criou habitos de trabalho”.** De forma
ainda mais explicita, um colono, e dos mais progressistas, porque
acreditava naevolugdo dos indigenas, se manifestava nas paginas de
O Africano, afirmando que, em razdo do “estado de civilizacdo em
que se encontra o indigena desta coldnia”, o ensino literario ndo
teria grande valor para ninguém. Segundo argumentava, o indige-
na pouco aproveitaria e

[...] os que do indigena tem que servir-se ndo aproveitam muito mais. O
que deste ensino tem visto resultar, na grande maioria dos casos, é que, 0
indigena logo que souber ler e escrever e falar mal o portugués, despresa
o0 servigo bracal e s6 quer o servigo de “costa direita”. Ora, isto € um mal
maior do que deixa-los estar como estdo, mas como isto ndo é possivel
porque o preto é perfeitamente susceptivel de evoluir, e evolui de facto, é
necessario dar a instruccdo indigena uma orientagdo préatica ensinando
ao pretoadignidade do trabalho e o amor a este 0 torne um homem Util a
nés que os dominamos e dirigimos e a sociedade negra que, penso, nos
nao podemos privar e extinguir; porque nao podemos substituirmo-nos
a ela e por isso nos convém assimilar. (OA, 2/1/1911).

Durante a ditadura do Estado Novo, alguns colonos viram
no ensino literario para os indigenas uma fonte de perigo para o
Estado: como o Governo ndo empregaria todos os alunos saidos de
tais escolas, estes comecariam a dele falar mal, tornando-se “secta-
rios de doutrinas subversivas”. Esta “situagdo infeliz” so seria evita-
da com o estabelecimento de “escolas praticas”, que tivessem por
objetivo e fim formar trabalhadores que viessem a “concorrer para
0 desenvolvimento e progresso da Colonia” (O Brado Africano,
13/6/1931).

Estes argumentos ndo eram exclusivos dos portugueses e
nem dos catdlicos e, embora ndo tenha feito um estudo comparati-
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Vo, sou tentado a dizer que tais idéias povoavam também a cabeca
de colonialistas de outras nacionalidades, ao menos assim deixam
claro as palavras do médico-missionario — protestante — Albert
Schweitzer, para quem nao era necessario dar uma “alta instrugdo”
aos “povos primitivos” na Africa, pois, dizia ele, “a civilizacdo ndo
deve comegar pelo saber intelectual, e sim pelos oficios e pela agri-
cultura”; o problema, porém, era que tanto a administracdo quan-
to o comércio precisavam de indigenas suficientemente instruidos,
0 que obrigava as escolas a elevarem o nivel, formando ao menos
alguns “nativos capazes de escrever direito a lingua dos brancos e
fazer célculos ja um tanto mais dificeis” (Schweitzer, s/d:108).

Alguns funcionarios do governo, por seu turno, viam esta
questdo do ensino pratico e Gtil a partir de uma perspectiva bem
distintae inversa aquela defendida pela pequena burguesia filhada
terra, como deixavam bem claro as “Bases para a remodela¢do da
educacdo na Provincia de Mogambique”, elaboradas por Jodo
Ivens Ferraz de Freitas, em 1913. Seu autor espelhava-se na Africa
do Sul, “onde as racas ndo se misturam e se desenvolvem ‘por
igual’”, e no caso dos EUA, onde

0s quatro e meio milhdes de cidad&dos de cor preta, devido as leis severas
para evitar a contaminacéo de ragas, vivem no seu meio num estado de
civilizacdo quasi tdo avangada como os europeus, felizes e cheios de orgu-
Iho proprio, colaborando com o branco para a grande prosperidade
d’aquella Republica.”

E, ainda, constatando que, cientificamente, como ja havia
sido provado que o isolamento era fundamental para “apuram-se e
preservam-se as ragas dos animaes”, e, com mais razao, dele se de-
via lancar mao para se “preservar as racas humanas”, propunha, en-
tdo, que fossem criados, na Coldnia, dois tipos de escola: uma para
a educacdo indigena, que devia ter um carater basicamente instru-
mental, e outra para a educacdo dos europeus, que deveria se pau-
tar pelos liceus europeus e preparar os alunos para as universidades
e escolas superiores técnicas na Africa do Sul, sendo proibido ne-
gros nas escolas para brancos e vice-versa.*

Embora ndo fosse oficializada legalmente, esta ja era uma
pratica corrente na Col6nia. llustrativo desta situacdo foi o espan-
to com que a Comissdo Municipal da Ilha de Mogcambique rece-
beu, em 1917, um pedido de uma mae branca de Lourengo Mar-
ques para matricular seu filho na Escola de Artes e Oficios estabe-
lecida naquela Ilha. A Camara aceitou o aluno, mas ponderou a
mée que Ihe parecia inconveniente para o futuro da crianca que ela

473



Valdemir Zamparoni

viesse a estudar naquele estabelecimento “quasi exclusivamente
frequentado por indigenas e mesticos com mestres da mesma pro-
veniéncia”.” Estas teses do desenvolvimento separado das racas,
com escolas separadas, ndo era apanagio de Ferraz de Freitas — ja
haviam sido defendidas por Freire de Andrade (Andrade, 1950,
vol. 2:71), e nem se esgotaram com o passar dos anos.

Na década de 1920, o tema da separa¢do dos alunos, conso-
ante a cor, em escolas diferentes ganhou as ruas. Pais pediam pela
imprensa que fosse proibida a frequéncia de alunos negros nas es-
colas para brancos, porque consideravam que tal convivéncia,
além de “imoral” era “insalubre”, pois os alunos brancos arrisca-
vam a saude em escolas, onde “andam misturados com os pretos”.
O Brado Africano reagia, dizendo que quem se sentia humilhado
com o tratamento igualitario representado pela mistura de ragas
nas escolas deveria se mudar, ja que, bem ou mal, recebia proven-
tos que direta ou indiretamente tinham como origem os indigenas
que queria expulsar das escolas.”

Até mesmo o Sindicato Geral das Classes Trabalhadoras,
através de seus dirigentes Joaquim Faustino da Silva e Manuel
Alves Cardiga, lideres operarios e socialistas convictos, ja havia se
manifestado, no ano de 1923, a favor da separacdo das ragas, pois
julgavam que ao “misturar as ragas sem ter pelo menos estudado a
psicologia d’algumas”, criava-se uma situagdo insustentavel, pois
“os alunos europeus enfermam agora do mal dos de c6r, que é a fal-
ta de respeito aos paes, pelo simples motivo de estarem em perma-
nente contacto com os alunos de cor”. Julgavam que a ma conduta
que observavam najuventude era decorrente “dainstruccéo minis-
trada nas escolas primarias, onde as racas estdo juntas e todas elas
se estragam”. Eram de opinido que, se o Estado queria educar os
alunos “de cor”, deveria, primeiro, interna-los, tirando-os da con-
vivéncia das mées que, “por regra geral sdo indigenas sem educacéao
e que jamais perdem o defeito de beberem e consequentemente da-
rem espectaculos indecorosos na frente dos filhos que no dia se-
guinte freqiientam a escola com os europeus”, corrompendo-os.”

Tais apelos ndo foram em vdo, e o Director da Instruc¢do Pu-
blica, em fevereiro de 1924, editou uma circular proibindo os alu-
nos indigenas, incluindo os negros e mulatos, de frequentarem as
escolas centrais, repetindo o argumento de que nédo se deviam mis-
turar pessoas com psicologias diferentes. Segundo ele, isto ndo
causaria quaisquer problemas, ja que os negros tinham, em Lou-
renco Marques, duas escolas para o sexo masculino e uma para o fe-
minino, que atendiam plenamente as suas necessidades. O Brado
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Africano contestou, afirmando que além da ilegalidade do ato dis-
cricionario, este ultimo argumento era uma fraude, pois as escolas
destinadas aos alunos negros do sexo masculino tinham, cada
uma, somente dois professores para atenderem 318 alunos na
Escola Paroquial e 400 alunos na Escola da Munhuana. A Gnicaes-
cola para o sexo feminino funcionava na sede do Grémio Africano
e tinha somente 40 carteiras, embora tivesse, em 1923, recebido
196 alunas para serem atendidas por uma unica professora. O jor-
nal perguntava se depois de expulsar os alunos negros, depois de
“os vexar ca fora, exigindo-lhes passes e alvaras de assimilados; de-
pois de pretender marca-los a ferro em brasa; depois de rou-
bar-lhes o gado, etc., etc., etc., podera Portugal dizer que veio para
a Africa paracivilizar?” e, crente que era no império da lei e na efi-
cécia da pressdo internacional, ameacava: “a Liga das Nagdes, aon-
de o nosso jornal tem entrada, dira sua justica” (O Brado Africano,
16/2/1924). Lembrava, com certo tom de ameaca que, se a Ingla-
terra se encontrava numa situagdo embaragosa em algumas col6ni-
as, isto se devia a sua politica de “leis de excep¢do”, que criaram um
“funesto erro de interpretacdo” entre a minoria branca de que “a
sua cor predominara ainda por muito tempo em Africa” (idem,
6/3/1924). Era, sem duvida, uma projecdo para uma futura Africa
independente, feita por quem ja estava desiludido ndo s6 com a
acdo colonial portuguesa, mas que tinha consciéncia histérica do
significado do colonialismo.

Protestos de semelhante teor rechearam varias edigdes.
Numa série de dez artigos intitulados “As cores”, o jornal argu-
mentava, entre outras coisas, que o patriotismo partia do coragao e
nédo da cor da pele, e que o primeiro era igual em todos os homens.
Dizia que a col6nia deveria ser vistacomo uma familia e que numa
mesma familia, por vezes, havia filhos brancos e filhos mulatos que
nao deveriam ser separados naescola; argumentava que se os solda-
dos negros haviam pegado em armas em defesa da patria portugue-
sa e morrido enfileirados ao lado dos soldados brancos, por que ra-
z&0 ndo poderiam os alunos negros sentarem-se ao lado dos bran-
cos e, por fim, apelavam para o fato de que na Metropole se obede-
cia a lei e ndo havia escolas separadas e que na Coldnia se deveria
seguir o mesmo procedimento.” Mais uma vez o argumento cen-
tral era o de que a cor da pele ndo deveria ser usada como critério
para nada, pois ndo era indicio de boas ou mas qualidades indivi-
duais e nada justificava medida tdo violenta. Mesmo que a separa-
céo tivesse sido motivada para excluir os “mal vestidos ou descal-
¢os”, ela ndo se justificaria, quer porque também havia muitas cri-
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ancas, homens e rapazes “ndo pretos ou mulatos” mal vestidos e
descalcos pelas ruas da cidade, quer porque “nenhuma culpa [ca-
bia] aeles ou a n6s de sermos pobres” (idem, 19/7/1924). O jornal
logo declarava conhecer a solerte razdo que motivava a exclusao
dosalunos negros das escolas brancas e a negligéncia governamen-
tal em relacdo ao ensino:

conservar o nativo nasuaignorancia primitiva, para que o negro sé sirva
para trabalhos manuais debaixo do jugo dos brancos, analfabetos que se-
jam, para que este possa dar honradamente a sua vergastada de cava-
Io—maerinho, se 0 preto ndo tira o chapéu ou [néo] se levanta quando ele
passa.

Estes argumentos, ponderacdes e protestos ndo impediram
que, aindaem 1924, o Alto Comissario interino, Moreira da Fon-
seca, ratificasse a separacdo racial nas escolas e mandasse fechar a
Escola Agricola do Umbeluzi, destinada aos alunos negros, Gnica
obra de Brito Camacho, seu antecessor, que recebera elogios da pe-
quena burguesia filha da terra.”

Nos anos que se seguiram a 1930 a situacdo piorou, pois 0
Estado Novo oficializou a separacéo, instituindo diferentes niveis
de ensino, consoante fossem “cidaddos” ou ndo, mas que, efetiva-
mente, separava segundo a cor da pele dos alunos. O Instituto Jodo
de Deus, instalado na Namaacha, que contava com recursos publi-
cos, passou das praticas racistas menores a excluséo pura e simples
dos alunos negros e mulatos, levantando mais protestos. A frente
do Grémio Africano, o advogado Karel Pott — filho de branco es-
trangeiro com uma mestica, e que tinha sido o primeiro mulato
mocambicano a obter um diploma de curso superior — protestava,
em 1932, retomando argumentos que Jodo Albasini usara em dé-
cadas anteriores: fechavam-se as escolas e dificultavam-se o ingres-
so de alunos negros e mulatos nas existentes, jogando-os, se ho-
mens, na marginalidade, e, se mulheres, no “monturo igndbil da
prostituicdo”. Falando com a experiéncia de quem havia represen-
tado — como atleta de corrida — Portugal nas Olimpiadas de Paris,
em 1924, lamentava que em Lourenco Marques, “terra mais de
pretos portugueses que de brancos portugueses”, fechava-se a por-
ta aos primeiros, impedindo-os de se tornarem “valores na sua ter-
ra que é Mocambique e Uteis a sua Patria que é Portugal”.” Tam-
bém os professores indigenas ndo recebiam o tratamento que lhes
era assegurado pela lei. Eram discriminados nos cinemas, recebi-
am passagens de trem em vagdes de 3° classe, reservados aos minei-
ros, tinham pagamentos cortados sob qualquer pretexto e ndo 0s
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recebiam corrigidos ao cambio, a que faziam jus (O Brado Africa-
no, 30/4/1921, 3/10/1931 e 23/2/1935).

Até 0 momento em que foi instalada a censura a imprensa,
em 1934, muitos artigos insistiam na reivindicacdo da educacédo
como sendo a Unica maneira de formar cidadéos e elevar a condi-
¢do de vida dos individuos,” e denunciavam, como fez Jorge Net-
to, em 1932, que as escolas destinadas aos africanos nada ensina-
vam,

com medo que nos tornemos independentes, com medo que conhega-
mos 0s nossos direitos, com medo que fagamos concorréncia. Ensi-
nam-nos mais a beber o alcool para nos bestializarmos, porque o papel
que temos que representar é o da besta de carga. (idem, 14/5/1932)

A partir de entdo, com a crescente pressdo ideoldgica do
Estado Novo, as criticas passaram a ser timidas e a invocar, quando
muito, uma educacéo técnica que habilitasse os “indigenas para o
trabalho honesto e Util”, visando a prosperidade da Coldnia, como
fazia, em 1935, José Cantine, ou entdo uma educacdo eminente-
mente civica como defendia José Manuel, que, neste mesmo ano,
escreveu umasérie de artigos sobre a educacao na sociedade africa-
na, nos quais estabelecia que o objetivo primordial do ensino era
levar a mocidade negra a compreender as “esclarecidas doutrinas
do Estado Novo” (idem, 22/6/1935).

Por vezes apela-se a colonizados de outras terras para refor-
car seus proprios argumentos. O sdo-tomense Dias da Graca, pu-
blicado pel’O Brado Africano lamentava que aquilo que julgava ser
a preocupacdo fundamental de Salazar — expandir a escolarizagdo
na Metropole — ndo tinha correspondéncia nas Colonias. Alias,
avaliava que tal preocupacdo com o ensino também era a diretriz
seguida unanimemente por “todas as nac¢Ges dirigidas por chefes
de inteligéncia, equilibrio e critério administrativo superiores”,
que tinham “alta visdo das realidades terrenas”, como era o caso de
Italia, Japdo e Alemanha, paises que cita nominalmente, e de ou-
tras nagdes que relegou para os “etc., etc.”. Apelava para que os ad-
ministradores e governadores coloniais também seguissem esta
orientacdo para que, assim agindo, fossem “coerentes com os prin-
cipios doutrinais do Estado Novo, fiéis ao pensamento e directri-
zes do Chefe, perfeitos propagadores e realizadores enfim dos
intuitos e fins nacionais da ditadura de 28 de Maio” (idem,
29/6/1935).

N4o é preciso gastar muitas palavras para sublinhar que ha-
via um profundo descompasso entre as reivindica¢Ges publicadas
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nas décadas anteriores e amensagem contida neste discurso. Agora
até se agradecia “a boa vontade” com que o governo do Estado
Novo vinha trabalhando “a favor da educacdo” (idem,
9/11/1935). Néo podia haver maior discrepancia entre este dis-
curso e a realidade. Ou era fina ironia, ou, e sou tentado a pensar
nesta hipdtese, umasinceradeclaracao de servilismo oportunista.

Em 1930, o ensino colonial foi organizado em varias catego-
rias, tornando claro que havia objetivos diferentes a serem atingi-
dos por cada tipo de ensino, consoante se destinasse aos indigenas
ou aos ndo-indigenas. A posi¢do do individuo na hierarquia racial
da Coldnia determinava quem estaria apto a qual nivel escolar, e 0
contetdo a ser ensinado em cada um deles deveria estar adequado
a0 que se julgava serem as aptiddes mentais inatas dos alunos, con-
soante suas racas. Foram, entéo, criadas escolas rudimentares para
indigenas e escolas de niveis mais avangados para negros nédo-in-
digenas, mulatos e indianos e, finalmente, liceus para brancos,
onde pouquissimos mulatos e indianos acabaram por ser admiti-
dos. O ensino destinado ao indigena pretendia conduzi-lo “gradu-
almente” da “vida selvagem para a vida civilizada, formar-lhe a
consciéncia de cidaddo portugués e prepara-lo para luta da vida,
tornando-se mais Gtil asociedade e a si proprio”; ja o ensino prima-
rio elementar, destinado aos ndo-indigenas, tinha como objetivo
dotar as criangas de um conhecimento basico de cultura geral, per-
mitindo-lhes prosseguir seus estudos nos niveis superiores.”’

Estas praticas excludentes de carater racista vigeram oficial e
abertamente no sistema de ensino colonial em Mogambique até o
fim do sistema do indigenato, em 1961. Dai em diante persisti-
ram, de forma escamoteada, até 1975, quando o dominio colonial
foi derrotado. Depois a Frelimo tentou instalar um sistema univer-
salista de ensino, includente, que visava a recuperar o descompasso
imposto pelo dominio colonial mas, infelizmente, apos o fracasso
de seu projeto politico, abriu-se o caminho para novas modalida-
des de exclusdo em que ndo é mais a cor da pele que prepondera,
mas o saldo bancario dos pais. Esta é uma nova historia que pede
atencdo que escapa ao escopo deste artigo.

Notas

1. O Brado Africano, 13/9/1924 e, por exemplo, a edicdo de 12/12/1931.
2. O Africano, 5/12/1914, 23/1/1915, 2/2/1916; O Brado Africano, 08/03/1919,
29/08 e 14/09/1925.
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23.
24.

As “Escravas Perpétuas” & o “Ensino Pratico”: Raca, Género e Educacéo...

Grémio Africano de Lourengo Marques, Fomento da Provincia. (Lourengo Marques,
Imprensa Africana, 1922), 2.

O lobolo é parte integrante dos procedimentos matrimoniais. Junod explicava-o
como uma espécie de compensacao pela perda, por parte da familiada noiva, daforca
de trabalho de uma de suas mulheres, principal agente do trabalho agricola e de re-
producdo social: “O primeiro grupo adquire novo membro e o segundo sente-se di-
minuido e reclama alguma coisa que Ihe permita reconstituir-se por sua vez pela
aquisicdo doutra mulher”. Ver Junod (1974, tomo |: 266; ver, ainda, pp. 265-72).
O Africano, 15/7/1916. Ja usara tais argumentos no editorial “Levantai hoje de
novo...” em O Africano, 29/3/1912.

Ver opinido oposta manifesta em varias edi¢des do Noticias do mesmo ano.
Grémio Africano de Lourengo Marques. Op. cit., p. 2.

Ver, entre outros, os seguintes nimeros de O Africano: 9/9/1911, 18/5/1912,
18/2/1914, 3/7/1915, 12/2/1916 e O Brado Africano, 13/6/1931, 20/7/1935.

O Africano, 18/2/1914. Escrito sob o heterdnimo de Jodo das Regras.
AHM-DSNI — Secc¢éo E — Instrucdo e Cultos, cx. 1299, Proc. 19, ano 1914, Carta
de Jodo Dias de Mattos, Superior da Missédo de S. José de lhanguene ao Secretario dos Ne-
gécios Indigenas, de 13/7/1915.

AHM-ACM, Seccdo E — Instrucdo e Cultos — cx. 169, Diversos, mago 1911, doc.
270 — Do Administrador da Circunscricdo do Bilene ao Governador do Distrito de
Lourenco Marques, de 7/10/1911.

O coronel-médico Manuel de Brito Camacho foi Alto Comissario de Mocambique
(0 mesmo que governador geral) de 27/10/1920 a 8/9/1923.

Palavras de Rodrigo José da Cunha Amaral, ele préprio ex-aluno e ex-professor de es-
colas catélicas. O Africano, 4/11/1914.

. Embora ndo concorde com todas as suas conclusdes, ver, para detalhes sobre esta pro-

ximidade, Moreira (1984:31-40).

Relatério da Circunscricdo do Marracuene — 1910, publicado pelo O Africano,
19/04/1912.

AHM-ACM — Seccéo E — Instrugdo e Cultos — cx. 358, Diversos — 1913, Bases
para a remodelacdo da educacdo na Prov. de Mogcambique, de 30/07/1913.

Idem.

AHM-ACM, cx. 877 — Requerimentos e Peticdes. Nota 199, da Comissdo Munici-
pal da Ilha de Mogambique, em razéo do pedido da Sr°. Thereza Margques dos Santos, de
13/7/1917.

Publicada no Guardian e citada pelo O Brado Africano, 29/12/1923.

AHM-GG, cx. 103 — Representacdo do Sindicato Geral das Classes Trabalhadoras ao
Encarregado do Governo da Provincia, de 12/05/1923 e O Brado Africano, 19/05 e
16/06/1923.

. Asériedeartigos foi publicadaentre asedi¢des 270 de 28/06 e a 279 de 30/08/1924.
22.

O Brado Africano, 17/05/1924. Ver, argumentos semelhantes, por exemplo, nas edi-
¢Oes de 10/01, 26/09 e 19/12/1925.

Ver, por exemplo, O Brado Africano, 23/02, 01/03, 08/03 e 19/04/1924.

O Brado Africano, 13/02/1932. Defende argumentos semelhantes nas edi¢des de
27/02 e 16/04/1932.
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25. O Brado Africano, 14/05/1932, Clamor Africano, 28/01/1933.
26. Ver, Diploma Legislativo n® 238 de 17/05/1930, publicado no Boletim Oficial n®
20/1930.
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